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Este articulo presenta una serie de resultados que se vinculan al ingreso de estu-
diantes indigenas a las carreras de grado que ofrece la Universidad Nacional de Sal-
ta, Argentina. El corpus analitico esta constituido por 865 encuestas realizadas a
jévenes que se adscriben a un pueblo indigena. Estos datos son proporcionados por
la Direccion General de Estadisticas Universitarias de la misma universidad. El ana-
lisis se centra en las dimensiones materiales-objetivas y simbélicas-subjetivas que
constituyen los puntos de partida, diversos y singulares, de estos jévenes, a la vez
que funcionan como signos de distincién social. Tales particularidades conforman
un campo de multiples sentidos donde el ingreso se encuentra condicionado por me-
canismos de desigualdad que contribuyen a generar procesos educativos diferen-
ciados. Los resultados muestran que, en los ultimos afios, la presencia indigena en
este escenario se acrecentd, aunque no del mismo modo que otros grupos. En este
sentido, los programas y proyectos que se vienen desarrollando en las Gltimas déca-
das a nivel institucional, provincial y nacional colaboran con procesos de inclusiéon
socioeducativa para quienes integran los pueblos indigenas.
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This article presents a series of results that are linked to the admission of indigenous
students to degree courses offered by the National University of Salta, Argentina. The
analytical corpus is made up of 865 surveys carried out on young people who belong to
an indigenous people. These data are provided by the General Directorate of University
Statistics of the University. The analysis focuses on the material-objective and symbolic-
subjective dimensions that constitute the diverse and unique starting points of these
young people, while functioning as signs of social distinction. Such particularities make
up a field of multiple meanings where income is conditioned by mechanisms of inequa-
lity, contributing to generating differentiated educational processes. The results show
that in recent years the indigenous presence in this scenario has increased, although not
in the same way as other groups. In this sense, the programs and projects that have been
developed in recent decades at the institutional, provincial and national levels collabo-
rate with processes of socio-educational inclusion for members of indigenous peoples.

Keywords:

indigenous youth,
university, entry,
material conditions,
symbolic conditions

“Doctora en Ciencias de la Educacién por la Universidad Nacional de la Plata. Profesora en Ciencias de la Educacién por
la Universidad Nacional de Salta. Becaria posdoctoral del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas,
con sede en el Instituto de Investigaciones en Ciencias Sociales y Humanidades. Lineas de investigacién: desigualdad,
racismo y estudiantes indigenas. Correo electrénico: elysulca@gmail.com/https://orcid.org/0000-0003-0405-0729

“ Doctor en Ciencias de la Educacion por la Universidad de Buenos Aires. Becario doctoral del Consejo Nacional de In-
vestigaciones Cientificas y Técnicas en el Instituto de Investigaciones en Ciencias Sociales y Humanidades de la Univer-
sidad Nacional de Salta (UNSa). Profesor en Ciencias de la Educacién en la UNSa. Lineas de investigacidn: experiencias
formativas y construcciones de sentido sobre estudiar en la educacién superior universitaria por jovenes rurales e
indigenas. Correo electronico: gvhsoriano@gmail.com/ https://orcid.org/0000-0003-0076-453X

2 Sulca/Soriano. Condiciones simbolicas y materiales de jévenes indigenas en el ingreso a la universidad

Sinéctica 62 www.sinectica.iteso.mx



INTRODUCCION

rgentina se destaca entre los paises de América Latina por ofrecer una cober-

tura amplia y de gratuidad en las ofertas de educacion superior universitaria.

La Ley de Educacion Superior 24.521 (1995) garantiza, entre otros aspec-
tos, el acceso irrestricto a este nivel a todas las personas que hayan cumplimentado
con el anterior (secundario). De no haber aprobado, y siendo mayor de 25 afios,
la normativa mencionada establece como instancia previa una evaluaciéon que dé
cuenta de las competencias y los conocimientos basicos para transitar la formacion
superior. Actualmente, hay 62 universidades publicas distribuidas en el territorio
nacional. Seguin los datos publicados mas recientes por el Sistema de Consultas de
Estadisticas Universitarias, en los dltimos cinco afnos hubo un crecimiento significa-
tivo de la matricula estudiantil que pas6 de 30,000 a 65,000.

En la Universidad Nacional de Salta (UNSa) el crecimiento de la matricula en los
ultimos afos es significativo, sobre todo el ingreso de estudiantes de sectores his-
toricamente excluidos como los que provienen de pueblos indigenas. En relacién
con este grupo, la visibilizacidn y el reconocimiento por parte de la UNSa inicia
a partir de 2008 a raiz de la presencia de cuatro jovenes wichi en la Facultad de
Humanidades y de 35 estudiantes kollas, en 2009, en la Facultad de Ciencias de la
Salud (Rodriguez, 2020). Ello no significa que no hubieran ingresado jovenes indi-
genas a la universidad en afios anteriores, sino que, desde 2008, estos estudiantes
se autorreconocen de manera publica como indigenas. A partir de entonces, la
universidad promueve una serie de acciones orientadas a garantizar el acceso y
acompanar las trayectorias de jévenes indigenas. Desde 2010 se consulta al estu-
diantado, a través del formulario de preinscripcion, la pertenencia a comunidades
originarias. En ese mismo afio se aprobo el Proyecto de Tutorias con Estudiantes
de Pueblos Originarios (ProTconP0), que consiste en la seleccién por concurso de
un tutor o tutora estudiante para cada facultad.

Las tutorias abordan aspectos académicos, curriculares y de reconocimiento de
sus derechos como estudiantes indigenas. Entre las actividades que se realizan es-
tan los talleres internos y abiertos, charlas, proyectos de extension, jornadas acadé-
micas, entre otras. También se formo la Comunidad de Estudiantes Universitarios
de Pueblos Originarios (CEUPO), integrada por jovenes indigenas de manera volun-
taria. Desde alli se organizan actividades culturales y encuentros recreativos en dis-
tintos momentos y espacios universitarios, como conversatorios, ferias, muestras
o0 exposiciones, celebracion de rituales, entre otros. La diferencia entre el ProTcon-
PO y el CEUPO es que el primero estad reconocido institucionalmente por la UNSa
mediante resolucidn del Consejo Superior 196/10, en tanto que el segundo repre-
senta una experiencia autogestiva de estudiantes indigenas (Di Pietro et al., 2021).
En 2021 se creé la Diplomatura en Interpretacién y Traduccion Intercultural Wichi
Castellano para el Acceso a la Justicia, cuyo objetivo es brindar formacion lingtisti-
ca, cultural y juridica a integrantes del pueblo wichi para que puedan desempefiarse
como traductores e intérpretes wichi-castellano en instancias vinculadas a procesos
judiciales (Soriano y Ossola, 2022b).

A estas iniciativas institucionales se suman politicas estatales de nivel nacional
y provincial que buscan contribuir al sostenimiento de las trayectorias académicas
de jovenes indigenas. Desde 2014, el Estado nacional otorga becas econdmicas en el
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marco del Programa de Respaldo a Estudiantes de Argentina destinado a personas
de 18 a 24 afios que se encuentren finalizando estudios de nivel secundario, cur-
sando alguna carrera en el nivel superior o realizando experiencias de formacién
y capacitacion laboral. Recientemente se dejé sin efecto el criterio de la edad para
acceder a este beneficio para personas trans, pertenecientes a pueblos indigenas,
con discapacidad y refugiados/as. En el ambito jurisdiccional, 1a Coordinacién Pro-
vincial de Politicas Socioeducativas del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecno-
logia del Ministerio de Asuntos Indigenas y Desarrollo Comunitario y del Instituto
Provincial de los Pueblos Indigenas de Salta otorgd 3,286 becas a estudiantes indi-
genas como parte de la linea de accién “Ayuda escolar para la educacion secundaria
de pueblos originarios”. Esto se consigna como un impulso para que puedan culmi-
nar el nivel secundario y tengan la posibilidad de acceder a estudios superiores. En
2022, la Subsecretaria de Politicas Socioeducativas, la Coordinaciéon de Educacién
Intercultural Bilingtie y la Coordinacién de Educacion Rural del Ministerio de Edu-
cacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia proporcionaron la beca Maxi Sanchez, dirigida
a estudiantes indigenas de los tres departamentos declarados en emergencia socio-
sanitaria: San Martin, Rivadavia y Oran, que cursan carreras de grado consideradas
clave para el desarrollo regional con base intercultural (Ossola et al., 2022).

Lo planteado revela las acciones afirmativas en materia educativa desarrolladas
tanto por la UNSa como por el gobierno nacional y provincial para jovenes indige-
nas. Estas iniciativas dan cuenta de procesos de tension y discusion acerca de la
configuracion del escenario universitario y de quienes asisten a €él. Asi, dichas inter-
venciones promueven instancias de transformacién que contribuyen al acceso a un
derecho fundamental como la educacidn.

En este articulo nos adherimos a los postulados tedricos inscritos en la sociologia
de la educacidn critica. Consideramos que analizar el ingreso a este escenario impli-
ca poner foco en las condiciones simbdlicas y materiales que abonan a legitimar la
desigual distribucién de capitales econémicos y culturales (Bourdieu, 1979; Kaplan,
2018). Nuestro punto de partida es que para el abordaje de cualquier realidad social
no se puede escindir lo material de lo simbdlico, lo racional de lo emocional ni al su-
jeto de la sociedad (Elias, 1987, 1990; Bourdieu, 1991), sino que es preciso estudiar
de manera conjunta estos pares epistemologicos. De alli que el analisis de las condi-
ciones de acceso a la educacion considera la dialéctica entre los condicionamientos
materiales-objetivos y los simbolicos-subjetivos de los estudiantes atravesados por
la desigualdad. Este fendmeno histdrico y multidimensional remite a la distribucién
desigual de los recursos econémicos y materiales y a la distribucién y apropiacién de
los bienes culturales que imparte la escuela (Kaplan y Sulca, 2018). Recuperamos la
hipotesis del capital cultural elaborada por Bourdieu (1978) para explicar la desigual-
dad educativa que afecta histéricamente al estudiantado indigena. Para este autor; el
capital cultural es un principio de diferenciacién tan importante como el econémico,
pues no solo los bienes materiales se distribuyen en forma desigual, sino también los
simbélicos (Kaplan, 2022). Si bien es cierto que todos somos portadores de un capital
cultural, no todos gozamos de legitimidad en las instituciones educativas.

Retomando los aportes de Bourdieu (1978), el capital cultural existe bajo tres for-
mas: en estado incorporado, en estado objetivado y en estado institucionalizado. El
primero se vincula a las disposiciones durables ligadas al cuerpo y se relaciona con
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la inversion del tiempo del individuo en el que, de manera mas o menos inconscien-
te, incorpora y encarna una forma de ser, hablar, comportarse y presentarse ante
los demas. Refiere en si la facultad del individuo de cultivarse. El segundo remite
a los bienes materiales (libros, cuadros, discos, instrumentos, entre otros) que un
individuo o grupo acumula. Para adquirirlos, es necesario un capital cultural (que le
permita elegir tales elementos) en estado incorporado. Bourdieu explica que para el
uso de esos bienes se necesita predisposicidon y conocimientos. El tercero se presen-
ta bajo la forma de titulaciones escolares y “tiene los mismos limites biol6gicos que
su portador” (Bourdieu, 1978, p. 219). Se trata de “un acta de competencia cultural
que confiere a su portador un valor convencional constante, y juridicamente garan-
tizado respecto de la cultura” (Bourdieu, 1978, p. 219). De ese modo, el capital cul-
tural en sus tres estados incluye la adquisicidn y uso de bienes materiales, que, en el
caso de la educacion, consiste en el acceso a libros, dispositivos tecnolégicos, espa-
cios fisicos, entre otros, asi como la apropiacién de bienes simbolicos como modos
de hablar y comportarse. En este sentido, Bourdieu sostiene que el capital cultural
funciona como simbolo de distincién social. Opera como mecanismo de produccion
y reproduccion de la desigualdad en el ambito académico.

Frente a estos planteamientos, esbozamos el siguiente interrogante: ;cuales son las
condiciones simbdlicas y materiales de partida de los jovenes y las jovenes indigenas
al momento de ingresar a estudios universitarios? Partimos de considerar que las des-
iguales condiciones de existencia inciden en las posibilidades de apropiacion del capi-
tal cultural que ofrece la universidad y que, a su vez, explican los procesos diferencia-
dos de escolarizacion. En este sentido nos focalizamos en el andlisis de la distribuciéon
y apropiacion de dos formas de capital: el cultural-familiar y el econ6mico.

DESARROLLO
Consideraciones metodoldgicas

Este articulo se desprende de un estudio mayor que indaga los soportes socioafec-
tivos que operan en el sostenimiento de las trayectorias académicas del alumnado
indigena. En esta oportunidad, a fin de cumplir el objetivo de este escrito, recupera-
mos datos cuantitativos que nos permiten generar razonamientos deductivos sobre
el panorama en el que se encuentra la UNSa en relacién con el ingreso de jévenes
indigenas. En este marco, la indagacién del comportamiento poblacional se centré
en estudiantes inscritos en carreras de la UNSa de 2017 a 2020. Para este analisis,
utilizamos los datos proporcionados por la Direccién General de Estadisticas Uni-
versitarias de la UNSa.

El corpus analitico esta constituido por las respuestas de 865 estudiantes que,
ante la pregunta acerca de su adscripcion indigena en el formulario de preinscrip-
cioén a carreras de la UNSa, su respuesta fue afirmativa. A partir de la informacion
arrojada, realizamos cruces en cuanto a las variables sexo, lugar de residencia, nivel
de instruccion del padre y la madre, y financiamiento de sus estudios universitarios.

Entre los estudiantes que asisten a esta institucion, 364 son varones y 501 mu-
jeres. Este binomio responde a la autoidentificacién que cada estudiante realiza
al momento de responder el formulario. Cabe destacar que la presencia de estos
jovenes fue creciendo en la universidad, principalmente en su sede central; las
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otras sedes y extension aulicas también registran presencia indigena en sus ma-
triculas. Asimismo, es posible advertir que quienes transitan una formacién uni-
versitaria en su mayoria son provenientes de niveles socioeconémicos medios y
bajos y muchos son la primera generaciéon familiar en acceder a este nivel (Ilvento
etal, 2011; Ossola, 2015).

Mapeo de la presencia indigena en la UNSa

Desde su fundacién, en 1972, la UNSa esta ligada a discursos vinculados a la in-
clusién de poblaciones histéricamente postergadas. A esto se suma la reivindica-
cion de la diversidad que caracteriza al territorio geografico al asumirse como una
instituciéon de frontera (Ilvento et al., 2011). En los ultimos afos, la presencia de
este sector fue creciendo. Investigaciones recientes sobre dicha tematica analizan
el ingreso y la permanencia de estos sujetos en las instituciones universitarias, la
apropiacion que hacen de los escenarios por donde transitan y las representacio-
nes y demandas que existen en torno a la educacién superior para las poblaciones
indigenas (Soriano, 2023).

Como indicamos en parrafos precedentes, en 2010, la UNSa pregunta acerca de
la pertenencia a pueblos indigenas a través de un formulario de preinscripcion en
linea que deben completar quienes aspiran a cursar alguna carrera de grado. Pos-
teriormente, los candidatos deberan confirmar su inscripcién mediante la presen-
tacion de una serie de documentaciones. En este ultimo caso, entre 2017 y 2020,
la universidad registré la presencia de estudiantes pertenecientes a 18 pueblos
indigenas: Atacama, Ava Guarani, Aymara, Diaguita Calchaqui, Chané, Chiriguanos,
Chorote, Guarani, Kolla, Lule, Mapuche, Omaguaca, Pilaga, Quechua, Tapiete, Te-
huelche, Toba y Wichi.

En la grafica 1 visualizamos que, de toda la poblacién indigena en la UNSa,
quienes son integrantes del pueblo kolla son mayoritarios; en segundo lugar
estan los del pueblo guarani, en tercera instancia los diaguita calchaqui y, en
cuarto, el pueblo wichi. Es notoria la opcién “otras etnias” que responden los
estudiantes en torno a su identificaciéon indigena. Esto puede deberse a que no
se vinculan a una etnia en particular o, de lo contrario, no se identifican con los
pueblos detallados en el formulario correspondiente. Lo primero refiere a una
adscripcién identitaria que algunas personas asumen por procesos de resigni-
ficacion de practicas y saberes ancestrales sin considerar su pertenencia a un
pueblo en particular. Lo segundo supone la autoidentificaciéon a un pueblo indi-
gena que la UNSa no registra, ya sea por su reciente reconocimiento identitario
0 por no poseer personeria juridica.

Resulta interesante destacar como, de 2017 a 2020, la diversidad étnica aumento
su presencia en el contexto universitario y se registran integrantes de varios pue-
blos indigenas. También ha habido un incremento poblacional de algunos de ellos.
Esto puede deberse a las intervenciones de politicas publicas a nivel provincial y na-
cional, asf como a los proyectos gestados desde la UNSa (becas, comedor, albergue,
tutorias) que buscan favorecer el ingreso y la permanencia de este sector en el nivel
superior universitario.
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Grafica 1. Pueblos indigenas en la UNSa, 2017-2020
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos estadisticos proporcionados por la
Direccién General de Estadisticas Universitarias de la UNSa.

Estos estudiantes son provenientes de distintas jurisdicciones de Argentina. Los
datos proporcionados por la Direcciéon General de Estadisticas Universitarias de
la UNSa arrojan como lugar de origen del estudiantado siete provincias (Salta,
Catamarca, Corrientes, Formosa, Jujuy, Rio Negro y Tucuman) y del pais vecino,
Bolivia. En este aspecto, resulta interesante sefialar que, en su mayoria, se des-
plazan territorialmente para continuar con sus estudios superiores. En muchos
casos, ello se debe a la escasa oferta de carreras de grado que ofrece su lugar
de origen (Soriano y Ossola, 2022a). Esto, teniendo en cuenta que provienen
de localidades situadas en el interior de las provincias. La ausencia de ofertas
educativas de nivel superior en las localidades de origen de los estudiantes re-
presenta una condicién de desigualdad, pues no todos pueden desplazarse a los
centros urbanos para continuar una formacion. En este marco, es posible adver-
tir un reparto disimil de las oportunidades para acceder a factores generadores
de ingresos y fluidez social (Chiroleu, 2014). Aqui, la cristalizacién o profundiza-
cion de las desigualdades aparece como producto del espacio geografico donde
se encuentra inserta la UNSa, en consonancia con las sedes y extension aulicas
(Soriano y Ossola, 2022b). Esto muestra un aspecto particular de las heteroge-
neidades que conforman la matricula universitaria de la UNSa en relacién con

los pueblos indigenas y el lugar de procedencia.

Cabe destacar que la participacién de estos jévenes fue creciendo en la univer-
sidad, principalmente en su sede central. Asimismo, es posible advertir que las
otras sedes y extension también consideran presencia indigena en sus matricu-

las. En la grafica 2 podemos observar ese comportamiento entre 2017 y 2020.
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Grafica 2. Estudiantes indigenas en las sedes y extension de la UNSa, 2017-2000
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos estadisticos proporcionados por la
Direccion General de Estadisticas Universitarias de la UNSa.

Si bien en la grafica 2 se presentan cinco sedes y dos extensiones, estos espacios se re-
configuraron: las sedes de Oran y Tartagal pasaron a ser facultades regionales; Rosario
de la Frontera y Metan constituyen una sola sede y se aumentaron dos extensiones au-
licas mas, sumando un total de cuatro. En la figura se presenta la distribucion espacial
de las facultades regionales, las sedes y las extensiones aulicas que conforman la UNSa.
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Regional Taortagal
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UNSa - Extensién Aulica
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Figura. Distribucidon espacial de las facultades regionales, las sedes y las extensiones 4ulicas.

Sulca/Soriano. Condiciones simbolicas y materiales de jévenes indigenas en el ingreso a la universidad
Sinéctica 62 www.sinectica.iteso.mx



Respecto a las cuatro sedes, se evidencia que la central es la que mas estudiantes
indigenas recibe durante el periodo mencionado; le sigue la de Tartagal, Oran y
con menor cantidad la de Rosario de la Frontera, mientras que en las extensiones
aulicas de Cafayate y Santa Victoria también se registra la inscripcion de estos
jovenes, pero en menor medida. Vale la pena destacar que la sede central ofrece
34 carreras de grado; las regionales entre seis y ocho carreras de diferentes disci-
plinas; y las extensiones brindan solo una carrera de formacion técnica ligada a la
demanda del circuito productivo local.

Otra cuestion importante es que, en las distintas sedes, la matricula de estu-
diantes asciende, desciende o se mantiene en los distintos afios comprendidos
en el periodo analizado. En el caso de la central, de 2017 a 2019, la poblacién va
en ascenso, pero en el siguiente afio desciende de 173 a 145, incluso supera a la
de 2018, cuando se registran 161 estudiantes. En la sede de Oran, el porcentaje
mas bajo se da en 2018 (24 estudiantes), aumenta en 2019 (40 estudiantes)
y desciende considerablemente en 2020 (29 estudiantes). Respecto a Tartagal,
en 2017 se registran 41, cifra que decrece a casi la mitad al afio siguiente (24
estudiantes), pero se supera en 2019, cuando se inscriben 49 estudiantes; en
el ultimo afio, el nimero vuelve a equipararse con el de 2017 (24 estudiantes).
En Metan, los dos primeros afios confirman su inscripcion dos estudiantes, en
tanto que en los siguientes dos afios no hay inscritos. En Rosario de la Frontera,
el comportamiento de la matricula es casi a la inversa: en los tres primeros afnos
no se anotan estudiantes indigenas y en el ultimo, solo uno. En la extension au-
lica de Cafayate se visualiza un crecimiento escalonado que inicia en el primer
afio con un estudiante, en los dos siguientes ascienden a cuatro y en el ultimo, a
nueve. En la sede de Santa Victoria este se inicia con tres estudiantes, en los dos
afios siguientes no se registra ninguno y en el tltimo afio solo hay dos.

La presencia de la universidad a través de sus facultades, sedes y extensiones
aulicas en los distintos departamentos de la provincia es relativamente reciente,
por lo que la posibilidad de habitar estos escenarios configuraria un nuevo ho-
rizonte de vida. Esto representa un significativo avance respecto a la inclusion
educativa de jovenes indigenas, resultado de procesos de lucha de las comunida-
des por el acceso a este derecho y de las respuestas elaboradas por la universi-
dad. Tales avances no estan exentos de tensiones, conflictos y demandas.

Como mencionamos, la sede central de la UNSa es la que mayor poblacién
indigena concentra. En la grafica 3 se muestra que el estudiantado elige princi-
palmente las carreras que ofrece la Facultad de Ciencias de la Salud (27.62%);
en esta eleccidn le sigue la de Ciencias Econdmicas (19.04%), luego la de Huma-
nidades (18.70%), en menor medida la Facultad de Ciencias Exactas (12.69%),
la de Ciencias Naturales (10.98%) y, por ultimo, la de Ingenieria (10.46%).
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Grafica 3. Estudiantes indigenas por facultad en la sede central de la UNSa
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos estadisticos proporcionados por la
Direccion General de Estadisticas Universitarias de la UNSa.

Resulta interesante problematizar el reconocimiento y apropiacion de los espacios
universitarios por parte de jovenes indigenas, sobre todo porque este grupo pobla-
cional transita la universidad desde una condicién social, etaria, étnica y de género
particular. Este punto amerita un abordaje mucho mas profundo para el cual este
escrito resulta insuficiente. No obstante, procuramos dar cuenta de que la presencia
de estudiantes indigenas en la UNSa constituye nuevas aristas “por tratarse de un
nivel escolar del que se encontraron histéricamente excluidos” (Ossola, 2015, p. 53).
Lo anterior implica pensar la estadia en la universidad como un transito por con-
textos complejos donde la diversidad cultural se entremezcla con histéricas relacio-
nes de desigualdad, “lo cual repercute en la conformacion de redes de inclusiones
y exclusiones sociales, escolares, étnicas y de clase que se encuentran en constante
redefinicion” (Ossola et al., 2019, p. 22).

Capital cultural-familiar del estudiantado indigena

Bourdieu y Passeron, en su obra La reproduccion (1972), plantean que cada accion
pedagdgica tiene una eficacia diferenciada en funcion del capital cultural-familiar
preexistente de los estudiantes. La posesion de los distintos tipos de capital implica
un proceso de inversidon que antecede a los hijos e hijas, no depende de ellos, pero
condiciona sus trayectorias escolares y sociales (Kaplan, 2018); es decir, la apropia-
cion diferencial del capital cultural que imparten las instituciones educativas pue-
de ser interpretado a partir de distintos y desiguales capitales culturales-familiares
que poseen los estudiantes indigenas, que, en muchos casos, no guardan relacion
alguna con los que la universidad legitima. Entonces, poner el foco en el capital cul-
tural de partida (heredado) y en el capital cultural de llegada (Bourdieu, 1978) pue-
de contribuir a comprender las condiciones de ingreso por parte de estos sujetos.

Bourdieu (1978) sostiene que la escuela contribuye a reproducir la distribucién
del capital cultural y, con ello, “la reproduccién de la estructura del espacio social”
(p. 108) a través de mecanismos como la violencia simbélica, la accién y la autoridad
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pedagoégicas (Bourdieu y Passeron, 1972). Entonces, se logra que “el éxito escolar
dependa principalmente del capital cultural heredado y la propensién a invertir en
el sistema escolar” (Bourdieu, 1978, p. 104). Con base en lo anterior, en la grafica 4
analizamos el capital cultural que posee el estudiantado indigena de acuerdo con el
nivel de instruccién de padres y madres

Grafica 4. Nivel de instruccién de padres y madres de estudiantes indigenas
m.No Sabe/No Responde “ 117
|.Estudios de Post Grado ' 23’
k.Estudios Universitarios Completos rlO 19
j.Estudios Universitarios Incompletos ‘194

i.Estudios Superiores Completos m 67

h.Estudios Superiores Incompletos rBzz

e.Estudios Secunadarios Completos 121 146
d.Estudios Secunadarios Incompletos “ 116
c.Estudios Primarios Completos 233 251
b.Estudios Primarios Incompletos 161 185
a.No hizo estudios -240
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos estadisticos proporcionados por la
Direccién General de Estadisticas Universitarias de la UNSa.
Lo presentado en la grafica 4 da cuenta que las madres de estudiantes han alcan-
zado niveles de instruccién mayor respecto a los padres; es decir, las referencias
escolares de estudiantes indigenas se apoyan, en la mayoria de los casos, en los es-
tudios alcanzados por las madres. Esto resulta significativo, ya que histéricamente
la desigualdad de género se ha imbricado con otras categorias, como la étnica y la
condicion social, que han excluido a las mujeres del derecho a la educacion. Esta te-
matica merece una mayor profundizacién que no es objetivo de este trabajo.

Considerando los niveles educativos alcanzados, la educacién primaria es el ma-
yor nivel que han cursado y culminado las madres (251) a diferencia de los padres
(233). También es significativo el numero referido a la no finalizacion de este nivel.
En este caso, los nimeros se invierten, pues 185 madres y 161 padres no lo han con-
cluido. En cuanto al nivel secundario, este ha sido completado por 146 madresy 121
padres; en contraposicion, 88 madres y 116 padres no finalizaron la escuela media.

Por su parte, los estudios superiores no universitarios fueron completados por 67
madres y 46 padres; no obstante, la no culminacion de este nivel es mas alto para las
primeras (22) que para los segundos (13). Con relacién a los estudios universitarios,
19 madres y 10 padres afirman haber finalizado alguna carrera de grado, mientras
que 10y 14, respectivamente, sostienen que cursaron en la universidad, pero no han
culminado sus estudios. El nivel de posgrado ha sido alcanzado por tres madres y
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dos padres, aunque la diferencia en este dltimo eslabdén de la formaciéon superior no
es significativamente diferente para ambos miembros de la familia.

Es destacable el nimero de madres (40) y padres (32) que no realizaron algin
tipo de estudios. Con este dato podriamos decir que las madres ocupan los extre-
mos, porque representan un numero mayor que no ha asistido nunca a la escuela,
pero también las que mayor instrucciéon han logrado respecto a los padres.

Una cantidad minima de madres y padres del estudiantado indigena accedieron a la
educacion superior no universitaria y universitaria. Esto puede ser interpretado como
una condicion de posibilidad para que sus hijos e hijas obtengan una titulacion, ya que
en la socializacion familiar se transmiten conocimientos, saberes, estrategias, formas
de ser y actuar cercanas a las que promueven y legitiman las instituciones educativas.
No obstante, quienes son primera generacidn en la universidad, la distancia simbdlica
entre su mundo familiar-comunitario-indigena y el mundo académico-monocultural
es amplia. En consecuencia, el capital cultural con el que ingresan los coloca en des-
iguales condiciones, pues difieren por completo de un conjunto de predisposicionesy
presaberes para adquirir el capital escolar (Bourdieu y Passeron, 1972).

Capital econémico de estudiantes indigenas

Como venimos mencionando, el abordaje de la desigualdad en la educacion superior
presume la comprension de perspectivas tedricas que profundicen el andlisis de di-
versos nudos problematicos. Uno de ellos es la economicista y supone el tratamien-
to desde la individualidad de los sujetos en torno a las afiliaciones monetarias y su
impacto en la calidad de vida de la poblacién (Kessler, 2019) durante su estancia
en la institucion académica. Con base en esta consideracion, nos proponemos ana-
lizar el financiamiento econdmico que manifiestan tener los estudiantes indigenas
para el cursado de una carrera en la UNSa. Cabe destacar que esta informacién es
proporcionada al momento de realizar la preinscripcion de la carrera, por lo que la
situacion manifestada puede verse alterada durante el trayecto formativo.

Gréfica 5. Financiamiento econémico de los estudios
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos estadisticos proporcionados por
la Direccién General de Estadisticas Universitarias de la UNSa.
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La grafica 5 exhibe las respuestas proporcionadas por jévenes indigenas en torno a
cinco opciones ofrecidas en el formulario de la encuesta. En este caso, los resultados
obtenidos muestran que, principalmente, los estudiantes cursarian una carrera en
la universidad con los aportes proporcionados por la familia. El porcentaje a esta
afirmacion fue del 70%, mientras que un 30% indica no contar con estos aportes.

Por su parte, del total de estudiantes indigenas de la UNSa, un 18% afirma que
cuenta con aportes econdmicos por ingresos laborales propios, y el 82% no tiene
ingresos provenientes de fuentes laborales propias. Respecto a otros aportes, el 7%
y €l 8% de los estudiantes mencionan las becas y los planes sociales para el cursado
de las carreras, mientras que el resto no.

Las respuestas obtenidas dan cuenta de que la variable econdémica incidiria como
uno de los condicionantes materiales que se presenta para permanecer y egresar del
nivel superior universitario. De hecho, en el dltimo tiempo se ha podido advertir que
quienes transitaron y culminaron una formacidn universitaria en su mayoria son pro-
venientes de sectores econémicos desfavorecidos (Soriano y Ossola, 2022a). De modo
particular, la poblacién que alberga la UNSa se caracteriza, entre otros aspectos, por
contar con estudiantes de niveles socioeconémicos medios y bajos (Ossola, 2015).

De ese modo, esta caracterizacion ofrece una mirada en relacion con la desigual-
dad socioeconémica que prevalece en el contexto saltefio. El comportamiento se
acrecienta si hacemos foco en la geografia del interior de la provincia. Esto, con-
siderando la cantidad de estudiantes que se encuentran inscritos en la educacién
universitaria y logran terminarla. La UNSa, cada afio, alberga estudiantes de proce-
dencias geograficas y con ingresos econdmicos diversos.

La idea ligada a la educacion superior como posibilidad de una mejora de las con-
diciones econdmicas de las personas o un acceso mas ventajoso para el mercado
laboral hace que, al interior de los establecimientos, se instituyan ciertos discur-
sos y practicas que responden a un sistema de dominacién. Las construcciones que
se gestan alli en realidad provienen de creencias colectivas que ligan la formacion
académica con las nociones de “estatus” o “prestigio”. Estas hacen que quienes no
puedan adaptarse interrumpan sus trayectorias formativas. En este aspecto, con-
sideramos que obtener la titulacion de grado no puede ser explicado solo a partir
de las desigualdades econémicas-materiales. En realidad, se deben considerar las
desigualdades de oportunidades que presenta el escenario académico y los instru-
mentos heredados por el espacio social de origen: saberes, formas de expresion, de
saber hacer, técnicas, modos de interactuar, maneras de trabajar, entre otros (Soria-
no y Ossola, 2022b).

CONCLUSIONES

Alo largo de este escrito podemos observar el progresivo aumento de la matricula
indigena en la UNSa. Esto podria deberse al conjunto de acciones afirmativas insti-
tucionales y estatales destinadas a estos grupos y a la reorganizacion y lucha de los
pueblos indigenas en las ultimas tres décadas por el acceso a derechos fundamen-
tales como la educacion. Estas apreciaciones muestran un panorama en la educa-
cion superior que responderia a la efectivizacion de los derechos educativos en el
Estado argentino. Sin embargo, consideramos necesario co-construir proyectos en
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clave intercultural que promuevan el ingreso y acompafien las trayectorias de cada
estudiante para garantizar el derecho a la educacién universitaria. Las reflexiones
suscitadas en este trabajo nos permiten problematizar sobre las desigualdades y
asimetrias que alin coexisten con propuestas de inclusiéon educativa.

Asimismo, advertimos que este grupo sigue representando el minimo porcentaje
en el Ambito académico. El ingreso de sujetos histéricamente excluidos en este nivel
ha tenido como efecto una intensificacién de sus inversiones para sostener tales
privilegios. De tal modo, la presencia de este sector en la academia ha provocado
tensiones y revisiones que promovieron el impulso de acciones reales y concretas
apoyadas en un horizonte transformador. Lo cierto es que las l6gicas moderno-co-
loniales que aun prevalecen en este escenario contintian reproduciendo relaciones
de desigualdad que excluyen a los pueblos indigenas del derecho a la educacién su-
perior, y cercenan el acceso a un empleo digno, a la participacion politica, al sistema
de la salud y de justicia.
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