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Sujetos, practicas y saberes en una experiencia
de educacién con personas jovenes y
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Adult Education institucionalized experience
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El articulo analiza las condiciones de configuracién del sujeto de la educacién con
personas jovenes y adultas en una plaza comunitaria del Instituto Nacional para la
Educacidén de los Adultos y recupera parte de los saberes y experiencias que desplie-
ga en sus practicas con la lengua escrita. A partir de un enfoque etnografico, se rea-
lizan entrevistas semiestructuradas y observaciones participantes con educadores/
as y educandos/as con el propdsito examinar las concepciones microsociales que se
imprimen en las interacciones, significaciones y en el sentido que construyen desde
dentro. El trabajo muestra que la constituciéon compleja del sujeto se enmarca en
condiciones de precarizacién de la vida comunitaria local y global y, al mismo tiem-
po, asume potencia para su reposicionamiento en las tramas socioculturales en que
se encuentra inmerso. El didlogo intergeneracional y las conversaciones definen la
configuraciéon de comunidades de practica en las asesorias y habilitan a este sujeto
para acceder a un archivo de experiencias fundamentales y conocimientos locales
acumulados. Esto, a su vez, aporta a la redefinicién de sus posibilidades de agencia y
ala reivindicacion intersubjetiva.
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The article examines the conditions that shape the subject of Youth and Adult Education
in a community center of the National Institute for Adult Education. Also, it captures some
of the knowledge and experiences manifested in their practices with written language.
Employing an ethnographic approach, semi-structured interviews and participant obser-
vations are conducted with educators and learners to account for the microsocial con-
ceptions embedded in interactions, meanings, and the sense they construct from within.
The study reveals that the complex constitution of the subject is framed within conditions
of precarization in local and global community life, while simultaneously assuming the
power for repositioning within the sociocultural networks in which it is immersed. Inter-
generational dialogue and conversations define the formation of communities of practice
in counseling sessions, enabling this subject to access a repository of fundamental expe-
riences and accumulated local knowledge. This, in turn, contributes to the redefinition of
their agency possibilities and intersubjective vindication.
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INTRODUCCION, CONTEXTUALIZACION Y PROBLEMATIZACION

to fue, por una parte, distinguir las condiciones de configuracion del sujeto

pedagogico (Puiggrods, 1995) de la educacion con personas jévenes y adultas
(EPJA) (Canseco et al.,, 2013) en un contexto institucionalizado y, por otra, reconocer
los saberes y experiencias vitales que las personas jévenes y adultas inscriben en el
marco de sus practicas de cultura escrita (Kalman, 2018b). El escenario de estudio
lo definieron las asesorias que se ofrecen en una plaza comunitaria del Instituto Na-
cional para la Educacién de los Adultos (INEA), ubicada en una comunidad urbano-
popular al sur de la Ciudad de México.

E ste escrito integra y analiza los hallazgos de una investigacidon cuyo proposi-

Es necesario sefialar que la EPJA es un campo de accion e interaccién (Hernandez,
2012) en el que coexisten diversas racionalidades, se conforman multiplicidad de
sujetos y se integran variadas practicas. Este trabajo estudia una experiencia educa-
tiva vinculada a lo escolar en Latinoamérica, lugar donde la EPJA se ha configurado
desde un ethos compensatorio (Caruso y Ruiz, 2008) que la mantiene confinada a lo
marginal (Hernandez, 2020). En ese marco, la EPJA ha tomado la forma de modali-
dades o propuestas con un proposito restitutorio del derecho educativo de las per-
sonas adultas y jévenes que son ubicadas fuera de los circuitos escolares regulares.

Asimismo, conviene apuntar que, en ambitos institucionalizados, el caracter su-
pletorio de las propuestas se articula con un enfoque funcional del lenguaje escrito
(INEA, 2013; Rangel, 2013) que orienta las iniciativas vinculadas a las alfabetiza-
ciones y el proceso de adquisicion de la lectoescritura de las personas adultas. Lo
anterior ha aportado a la mitificacién de los alcances de la EP]JA asociada a lo escolar,
al tiempo que se sostiene en perspectivas que promueven el desdibujamiento y la
consecuente precarizacion de sus sujetos educativos.

En ese marco, la relevancia de estudios como el aqui presentado reside, en gran
parte, en la posibilidad de dar cuenta de los saberes y experiencias de los que son por-
tadores y productores los sujetos de la EPJA. Esto hace posible reconocer la potencia
(Hernandez, 2012) de estos sujetos y, desde ahi, disputar los discursos de la carencia,
la incapacidad y la irracionalidad cultural (Kalman y Schmelkes, 1996) que contintian
organizando la accion socioeducativa dirigida a las personas educandas en la EPJA.

La posicidn inestable y precaria de la EPJA en el sistema educativo nacional mexi-
cano se vincula con la escasez de investigaciones y su limitacion a la alfabetizacion
y la educacion basica. (Méndez, 2022). En las dltimas décadas se ha observado el
predominio de practicas derivadas de una vision restringida de la alfabetizacion
(Afiorve et al., 2013; Canseco et al,, 2013) y la falta de investigaciones aplicadas
sobre la lengua escrita (Campero, 2018). Asimismo, se evidencia la existencia de
mecanismos de acreditacion institucional que no reconocen los multiples conoci-
mientos que las personas han adquirido a lo largo de su vida diaria (Nufez, 2017).

En el contexto mexicano, el proposito del INEA es unificar la llamada educacién
para personas adultas (Ley General de Educacion, 30 de septiembre de 2019): mo-
dalidad que forma parte del sistema educativo nacional y que, apoyada en la parti-
cipacién y la solidaridad social, busca, a través de un modelo propio denominado
modelo de educacién para la vida y el trabajo (MEVyT), cubrir necesidades basicas
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de aprendizaje de la lectura, la escritura y la expresion oral de personas mayores de
15 afios que no tuvieron oportunidad de aprender a leer o a escribir, o bien, concluir
su educacién primaria y secundaria (Gobierno de México, 2023).

En funcion de lo anterior, en el INEA, las educadoras y educadores asumen el nom-
bre de figuras solidarias: “Personas de la sociedad civil que voluntariamente, sin
fines de lucro y sin establecer ninguna relaciéon laboral con el INEA, con la Unidad
de Operacion o Institutos Estatales, apoyan en las tareas educativas de promocion
u operativas en beneficio directo de las personas jovenes y adultas en rezago edu-
cativo” (Manual General de Organizacion del INEA, 2020, p. 7). En los documentos
institucionales se hace referencia a ellos como alfabetizadores/as o asesores/asy se
les define como quienes han decidido acompafiar a una o varias personas a lo largo
de su proceso de aprendizaje (INEA, 2013).

Respecto al modelo institucional, es importante sefialar que el MEVyT, en sus dis-
tintas vertientes (Programa de Alfabetizacion y Abatimiento del Rezago Educativo
2014-2018, 2014), se orienta desde una perspectiva asociada a la formacién per-
manente y continua. A partir de ello, se define una educacién dirigida a promover
el aprendizaje a lo largo de toda la vida (Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura [Unesco], 2022) que se asocia a un enfoque por
competencias y a un sentido funcional del lenguaje escrito (INEA, 2013), al tiem-
po que coexiste con documentos y orientaciones mas recientes que exponen una
perspectiva de la alfabetizaciéon como una practica social situada (Acuerdo nimero
33/12/21, 29 de diciembre de 2021).

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

Esta investigacién alude a la cultura escrita (Kalman, 2018a), puesto que se interesa
por el contexto en que participan las personas mediante sus practicas de uso de la
lengua, los saberes que portan y los soportes que ponen en juego en el marco de las
relaciones e interacciones en las que leen, escriben y dicen su palabra (Freire, 2008).
La nocién de practicas de cultura escrita se emplea para referirse a la multiplicidad
de formas de uso social de la lengua: practicas de lectura, escritura y oralidad, me-
diante las cuales se expresan usos significativos, auténticos, que se construyen de
acuerdo con ciertos modos de relacién con los textos en contexto (Street, 2009).

En el marco de las relaciones e interacciones, los sujetos se apropian y produ-
cen sentidos con relacion a sus practicas (Barton y Hamilton, 2000), como formas
particulares de entendimiento del mundo (Reckwitz, 2002). En ese marco, el sujeto
de la EPJA se concibe a partir de la nocién de sujeto pedagégico (Puiggros, 1995)
empleada para definir la vinculacion entre educandos/as, educadores/as y saberes.
Este sujeto se constituye de manera multiple y compleja, y se reconoce sobredeter-
minado en redes de practicas y sentidos (Puiggroés, 2016). En este trabajo, la no-
cion se emplea para dar cuenta de las configuraciones de los sujetos que ensefian y
aprenden en el espacio de las asesorias.

Lo anterior se conecta con la exaltacién del sujeto de las competencias (Anzaldua,
2009; Rockwell, 2012) que atraviesa las propuestas educativas escolares en nuestro te-
rritorio y es parte del proyecto de desarrollo heredado del ideario civilizatorio moderno.
En ese sentido, respecto a los procesos actuales de configuracion del sujeto de la EPJA
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en ambitos institucionalizados, es necesario distinguir condiciones que, sostenidas en
multiples desigualdades, atraviesan su constitucién: la vivencia de pobreza material, las
trayectorias escolares fragmentadas asociadas a experiencias escolares desrealizadas
y la pertenencia a comunidades que se ubican en las periferias de género, lingiiisticas,
étnicas, territoriales, del trabajo o etarias de los modelos de desarrollo, produccion y
consumo econdmicos e informacionales hegemonicos.

A partir de lo anterior, planteamos las siguientes preguntas: ;jquiénes son las per-
sonas jovenes y adultas que constituyen hoy el sujeto de la educacién de la EPJA ins-
titucionalizada? y ;de qué saberes se nutren y cudles articulan? Aravedo y Henriquez
(2018) senalan que, en las plazas comunitarias del INEA, educadoras y educandas
son, en su mayoria, mujeres que se dedican a las labores del hogar. Sus edades fluc-
tuan entre los 25 y 50 afios 0 mas y “cuentan con tiempo y recursos limitados para el
estudio porque viven situaciones sociales y econdmicas de sobrevivencia” (p.177).

Las mujeres y las personas jovenes requieren ser sefialados como sujetos con
presencia permanente en el campo de la EPJA (Latapi y Ulloa, 1998; Unesco, 1997,
2010); sin embargo, aun cuando se les distingue como poblacion prioritaria desde
hace varias décadas (2 por el que se crea el INEA, 31 de agosto de 1981) y se define
la importancia de disefiar acciones diversificadas para dar respuesta a las necesi-
dades especificas de distintos grupos (acuerdo numero 33/12/21, 29 de diciembre
de 2021), esto no ha permeado de manera significativa las propuestas. La figura de
jovenes y mujeres se diluye entre la nocion de adultos y ambos se presentan como
sujetos permanentemente emergentes en la EPJA.

En su imbricaciéon compleja, las nociones y categorias tedrico-conceptuales que
conforman el andamiaje analitico de esta investigacidon posibilitan exceder el dis-
curso de subalternidad que ubica a las personas en la EPJA como depositarias de
acciones e intervenciones educativas y equipara sus necesidades sociales y educa-
tivas con déficits (Esteva y Reyes, 2002). En ese sentido, la mirada se dirige hacia
la distincién y valoracion de las experiencias de vida y los saberes especificos que
portan las personas educandas y que traen al espacio de las asesorias.

Este trabajo retoma la nocién de saberes propuesta por Gagliano y Puiggros
(2004), la cual se presenta como una alternativa frente a la categoria de competen-
cias empleada para referirse a la formacién para el trabajo. Esta categoria hace po-
sible dar cuenta de la integralidad de los procesos de los que participan los sujetos
y centra la atencidn en la constitucion de identidades (Rodriguez, 2011). Particular-
mente, se recupera la nocién de saberes socialmente productivos (SSP) que descri-
be un conjunto de conocimientos de diversa indole que producen y recrean trama
social en tanto se constituyen como referentes para el entendimiento y la acciéon
compartidos o colectivos (Gomez, 2009).

En su puesta en comun, los SSP tienen el potencial para configurar significacio-
nes compartidas: “Se trata de aquellos saberes que permiten organizar colectivos,
adaptarse a situaciones cambiantes, incorporar a los recién llegados, analizar co-
yunturas locales en términos politicos, cuidar recursos como el agua...” (Rodriguez,
2011, p. 58). Este trabajo se construye en torno a la nocién de saberes socialmen-
te productivos y atiende en particular los saberes del trabajo reconocidos como
un conjunto de conocimientos sobre diversos aspectos de la organizacion laboral,
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que se consideran necesarios en términos individuales o colectivos para producir
objetos materiales o simbélicos (Rodriguez, 2011) y a los saberes de integracién,
que buscan elucidar modalidades de interaccion social que se dan entre mayorias
y minorias (Gémez y Hamui, 2009). En cualquier caso, se atiende al caracter diver-
so, multiple, transformativo e interrelacionado de los saberes.

Es relevante explorar, en el andlisis, la relacién entre los saberes imbuidos en las
practicas en un contexto ligado a lo escolar y los saberes socialmente productivos
en tanto estos ultimos asumen como espacios privilegiados para su transmision el
hogar, el barrio, la comunidad, el lugar de trabajo y otras ubicaciones “en los bordes”
de las instituciones de educacion formal (Rodriguez, 2011). En ese entendido, esta
categoria se incluye como directriz para dar cuenta de aquello que inscriben los
sujetos de la educacion de la EPJA en su discurso y en su praxis en el marco de sus
actividades con la cultura escrita.

MARCO METODOLOGICO

Este trabajo indaga en los saberes y experiencias que quedan inscritos en las practi-
cas de los educandos y educandas que participan en una plaza comunitaria del INEA,
espacio educativo conformado por una sala presencial, donde los asesores brindan
apoyos de forma individual o grupal a sus educandos haciendo uso de los mdédulos
impresos del MEVyT, una sala de usos multiples, que pone a disposicion de los educan-
dos material audiovisual y bibliografico y una sala de cémputo que cuenta con compu-
tadoras con acceso a internet destinadas a su uso educativo mediante el empleo de la
plataforma del MEVyT en linea (Secretaria de Educacion Publica, 2022).

La plaza donde se realiza este estudio esta ubicada en un barrio urbano-popular
en la zona sur de la Ciudad de México y se constituye como un espacio con presencia
permanente que recibe a lo largo del afio, en diferentes momentos, a una diversi-
dad de personas interesadas en las asesorias. Esta plaza forma parte de un centro
de desarrollo comunitario que cuenta con una biblioteca y una oferta variada de
actividades deportivas y talleres en los que participan las personas que asisten al
INEA y, en el marco de este trabajo, se define como un escenario de practica donde
las interacciones y el vinculo pedagégico (Freire, 2005; Puiggrés,1990; Tizio, 2003)
estan mediados por el MEVyT hispanohablante. El interés por la experiencia en las
asesorias en este espacio tiene relacion, en primera instancia, con la posicion del
INEA como entidad representativa de lo establecido en la legislacién y principios
que orientan nacional e internacionalmente a la EPJA asociada a la escuela y, en se-
gunda instancia, con que la plaza esta ubicada en una zona de amplia demanda, por
parte de la comunidad circundante, de los servicios que dicha entidad ofrece.

Esta investigacion se configura desde un enfoque etnografico (Rockwell, 2009), a
partir del cual se busca hacer visible la cotidianidad y rescatar “lo que es importan-
te y significativo en la mente del informante, sus significados, perspectivas e inter-
pretaciones, el modo en que ellos ven, clasifican y experimentan su propio mundo”
(Ruiz, 1996, p.167). A partir del proceso de practicas sociales que constituye la etno-
grafia (Diaz y Velasco, 1999), nuestra investigacion aporta a la captacion de los sig-
nificados intersubjetivos que se construyen en las interacciones (Ameigeiras, 2006)
y mediaciones en las cuales los sujetos producen sus practicas de uso del lenguaje e
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inscriben sus saberes y experiencias.

Al mismo tiempo, nuestro trabajo recupera elementos del enfoque biografico
(Bertaux,1999), ya que, con base en los relatos de vida de los sujetos, vinculados
a su experiencia escolar y a sus practicas de cultura escrita, da cuenta de las re-
laciones socioestructurales y sociosimbolicas que definen formas de individuacién
especificas en el mundo narrado (Bertaux, 2005). Esto se incluye, reconociendo
la posibilidad de construir de manera progresiva, a partir de la experiencia vivida
en una misma situacién social, una representacién de sus componentes colectivos
(Bertaux, 2005).

En ese marco, la implicaciéon de quien investiga (Taracena, 2002) se sostuvo en la
intencion de transformar la presencia en interaccion social significativa e informacion
(Diaz y Velasco, 1999). Como investigadores nos posicionamos en el contexto de las
asesorias desde el rol que define la actividad académica de realizacion de una tesis de
posgrado y, al mismo tiempo, apoya la labor educativo-pedagogica que tiene lugar en
las coordenadas de espacio y tiempo histdrico que definen la plaza comunitaria y el
trabajo con el MEVyT para poblacién hispanohablante impreso y en linea que realizan
educandas/os nifios y nifias, personas jovenes y adultas, y educadores/as.

Compartimos parte de la vida de la comunidad colaboradora del INEA y partici-
pamos en los procesos y acontecimientos sociales particulares que ocurren en las
asesorias de los martes y jueves, desarrolladas en la jornada de la mafiana (10:00
a 14:00 horas) entre mayo y septiembre de 2022. Este encuentro y las formas de
copresencia entre los individuos y los contextos de interaccion (Giddens, 2011) son
concebidos a partir de la idea del didlogo como base de acuerdo mutuo (Kaltmeier,
2012). En ese contexto, nos identificamos con la figura de la etndgrafa-comprometi-
da que orienta el proceso desde la asuncion de actitudes de “responsabilidad, trans-
parencia, respeto, relevancia y consideracién con las personas con quienes adelanta
su estudio” (Restrepo, 2018, p.131).

Las estrategias e instrumentos para generar un contacto y vinculacion dialogica
con las personas colaboradoras fueron: la entrevista semiestructurada, una forma
de discurso pertinente para recuperar la perspectiva, el lenguaje y los significados
construidos por los participantes (Maykut y Morehouse 1999, p. 97); la observacion
participante, una instancia mediadora ideal para realizar descubrimientos, exami-
nar criticamente los constructos tedrico-conceptuales, anclarlos en la realidad con-
creta y poner en comunicacion distintas reflexividades (Guber, 2015), y la revision
de documentos y otras fuentes de datos cualitativos. En este escrito, recuperamos
aspectos relevantes de las entrevistas con siete educandos/as, un educador (FS9-
To) y una educadora (FS10-Mi), ademas de 24 observaciones participantes que lle-
vamos a cabo (Kli).

Las estrategias descritas se incorporan con la intencién de formular una com-
prension de las practicas de cultura escrita y de los significados atribuidos de ma-
nera co-construida con quienes participan como educadores/as y educandas/os en
las asesorias del INEA. Dicho conocimiento, producido a partir de la conversacion,
es resultado de cierto nivel de acuerdo en la interpretaciéon de los sujetos partici-
pantes, de manera que profundizar en su caracter y en el de la interaccion es tarea
continua (Rockwell, 2009). Asi, la investigacion se concibe como un proceso cons-
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truido, negociado y reafirmado continuamente mediante “conversaciones éticas”
(Neale 2013, citado en Abad, 2016).

Es importante sefialar la implementacién de algunas disposiciones para promo-
ver la puesta en comun de experiencias con sujetos de la EPJA cuya voz ha tenido una
presencia marginal en la escena publica. En primer lugar, el planteamiento de crite-
rios éticos como el consentimiento informado, la proteccién de derechos, el manejo
de las situaciones de entrevista y observacion, y los principios para la formulacion
de estrategias reactivas (Abad, 2016); en segundo lugar, el despliegue de una pers-
pectiva de género manifestada en el trabajo con mujeres de diferentes generaciones,
la recuperacion de sus relatos sobre si en instancias de conversacion uno a uno, y el
incentivo a hablar, reflexionar y discutir acerca de sus propias vidas, experiencias,
problemas, proyectos, dilemas, intenciones y hacer diario (Arias, 2014).

En cuanto al proceso de andlisis de la informacién recabada, este inicié con la
elaboracion del diario de campo y la transcripcion de entrevistas y observacio-
nes. A continuacion, elaboramos matrices de analisis siguiendo las orientaciones
de Rockwell y Mercado (1980) y Bertely (2000). Dichos esquemas incluyen claves
identificatorias y columnas para la inscripcion, la interpretacion, las preguntas, las
categorias del intérprete, las categorias tedricas y los patrones emergentes (Bertely,
2000). Para ello, empleamos un sistema de c6digos de color y notas analiticas que se
ingresan de manera manual en los documentos transcritos. Asimismo, en el proceso
de triangulacion, usamos el software Atlas.Ti como apoyo para la organizacién de
informacién y la formulacién de categorias.

A partir de lo anterior, se producen textos interpretativos basados en un analisis
de contenido del discurso concebido como “el conjunto de procedimientos inter-
pretativos de productos comunicativos [...] que proceden de procesos singulares
de comunicacién previamente registrados” (Pifiuel, 2002, p. 2). Esto tuvo lugar me-
diante la seleccion de unidades de extensién variable del discurso de las personas
colaboradoras, a partir de las cuales, por medio de un analisis inductivo (McMillan y
Schumacher, 2005) y considerando términos de disyuncion y conjuncién (Martinic,
2006), se plantearon una serie de categorias. En lo referido al proceso de codifica-
cion, este asumié dos niveles: codificacidn abierta de las categorias (primer nivel) y
codificacion axial de las categorias (segundo nivel) (Baptista et al.,, 2014).

RESULTADOS DEL PROYECTO, ARGUMENTACION Y APORTACION

Los educandos/as que participan en las asesorias del INEA en la Ciudad de México
son nifios, nifias y adolescentes de entre 10 a 14 afios y personas jovenes de entre 15
y 18 anos que provienen de escuelas formales o estudian en casa, personas adultas
jovenes y maduras que cuentan con trabajo remunerado, y personas adultas mayo-
res con o sin trabajo remunerado; pertenecen a comunidades indigenas o migrantes
y transitan por la Ciudad de México en algin momento de sus vidas. Parte de las
tareas y actividades principales que realizan son el cuidado de otras personas y el
comercio y, de entre ellas, varias son personas en situacion de discapacidad o neu-
rodivergentes y, en menor medida, en situacion de drogadiccion.

En lo referido a sus experiencias con lo escolar y en la EPJA, se distinguen como
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aspectos relevantes: la situacion de las personas que nunca asistieron a la escuela
regular, la de quienes lo hicieron en un momento de sus vidas y la de quienes han
vivido gran parte de su proceso educativo previo alli; la urgencia por la obtencién
de certificacién como una necesidad comun entre los estudiantes cuyo propdsito es
evidenciar, en ambitos del trabajo principalmente, que cuentan con un grado esco-
lar; las dificultades de aprendizaje, las condiciones de aislamiento y la discrimina-
cion y violencia que vive parte importante de ellos.

Con relacion a las condiciones particulares de la experiencia de EPJA de los su-
jetos en la plaza comunitaria estudiada, es importante sefialar que gran parte de
los educandos realizan un transito entre los estados de Puebla, Guanajuato, Oaxaca,
Chihuahua, Baja California, Morelos y la Ciudad de México, a lo que se suma la expe-
riencia de una educanda que migra en un periodo de su vida a Estados Unidos. En in-
tima relacidn con la experiencia de estar siendo migrante en la ciudad, la pertenen-
cia comudn de algunas de las personas adultas a comunidades indigenas se vincula
con una lengua materna indigena. En el escenario estudiado participan hablantes
de nahuatl y mazateco. Respecto a los grupos de referencia, parte de los jovenes y
adultos que asisten a la plaza pertenecen a comunidades religiosas.

En el contexto sociocultural que rodea la plaza, las experiencias vividas durante
la nifiez, adolescencia, juventud y adultez, que influyen en la construccién de tra-
yectorias biograficas y educativas en un entorno colonizado, asi como los procesos
de desintegracién comunitaria que se observan y las diversas formas de violencias
(Reguillo, 2021) originadas por la discriminacién, el racismo, la violencia de género,
la violencia familiar y la violencia en el barrio, son temas de interés y preocupacion
para los sujetos de la EPJA. Lo anterior se aprecia tanto en la intencién manifiesta de
los educadores de informar a las personas sobre estos asuntos como en las instan-
cias de dialogo donde los educandos, en coversacion con otros agentes mediadores,
reflexionan sobre las condiciones sociales y culturales en que estan inmersos.

Con el propésito de profundizar en la experiencia de los educandos en la plaza,
presentamos a continuacién una tabla que sintetiza la informacién recabada a tra-
vés de las preguntas de contextualizacion incluidas en cada entrevista. En ella in-
cluimos las fechas de las entrevistas, los c6digos empleados para identificar a cada
persona, sus edades, informacidn sobre sus experiencias escolares previas y aspec-
tos vinculados a su experiencia educativa actual en la EPJA. Es importante sefalar
que, en la recuperacién analitica de los saberes, incorporamos también la experien-
cia de educandos que no fueron entrevistados, pero que tuvieron una participaciéon
significativa en el marco de las asesorias.
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Tabla. Sintesis de preguntas de contextualizacidn de las entrevistas a educandos
de la plaza comunitaria ubicada en el sur de la Ciudad de México

Fe‘:;ft};i\?isetl; 19-V-22 31-V-22 14-VI-22 21-VI-22 21-VI-22 01-VIII-22 01-IX-22
Clave Est1Nico Est2Liz Est3Dia Est4Feli Est5Lau Est6Ale Est7Emi
Edad 16 15 22 31 53 67 15

(:Agéitdg]g la Si. Hasta 3° | Si. Una parte de | Si.Hasta4° | Si.Hasta3° | Si.Hasta1° No Si. Hasta 5°

regular? de primaria. | lasecundaria. | de primaria | de primaria | de primaria de primaria
) . “Principal- .
“No sentia mente por mi
que tenia problema de
tiempo para “ p TDA. Aparte
ser nifio” Lo que pasa No me gus- ue siempre
“ laescue- | €S quetengo t6 la escuela, | “Porque mi (}10 me mgn—'
Cuando era la era muy tres herma- porque no | papanunca | o muy
nifio tuvo reducida nos mayores | oraue aprendia | nos mandp, acorde con
muchos d que yo que .. porq leer. Porque | y nos decia 3
[...] cuando : ; f cémo daban
ataques de empez6 lo de dejaron de | Mmevineaqul | siempre me | que porque las clases
ansiedad la pandemia, estudiarymi| ala Cl}l(_iad ha costa- nosotros las mate..
;Cual fueel | apartirde nos pasamos | Papacreyo de México do mucho éramos rias cémo
motivode | laenorme | gaestudiaren | queyotam-  cuandofalle-| trabajola | mujeresy las daban
abandono / | Presionque | linea,[..]de- | biéndebia | CIOmimama. | lectura” [-.]para | ' ctionaba
no asistencia sentiaenel | cidimos [junto | dejarlo Bueno,nos | Porque | duénosiba | Ty oo e
alaescuela = colegiopri- | asuhermana) | considera trajeron mi o era ICrlm aservir el
regular? vado donde | que lo mejor p papaymi | YOEramuy | esydio” | “pricticamen-
estudiaba : . que “esa hermanoa | Inquietay t
- | seriasalirnos ; : €« rand e, porque no
= - no fue la mivamis |los maestros  “..sitenia
Sefala que del sistema " 1y (med de Me apoyaban
debfa apren- " manera”y | seisherma- | amimeda- yoganasde ", o l°
der multioles porqué aparte | gyelo que nos” ban. Porser | aprender, | | " e
materiaps no estabamos | picjeron sus inquieta, los | pero sino réspo sen
cumplir. aprendl’epf'io hermanos maestros me | nos manda- habia unos
p h nada util “fue de ellos, castigaban ban..” f
con muchas o mio” mucho” profesores
tareasy que que si me
ademas era apoyaban,
muy estricto pero no, eran
muy pocos”
¢Cuanto
tiempo
paso entre
su tltima
:;?;ngfelg 7 afios 5 meses 11 afios 23 afios +40 afios | --------- 2 afios
y su ingreso
alas clases
de la plaza
comunitaria?
(Hace cuanto
tiempo asis- 1 mes
te a clases 7 meses 4 meses 1 mes 1 mes 2 meses di Y 1afio y medio
en laplaza// medio
circulo?
:Qué nivel .
cursa actual- Primaria Secundaria Primaria Primaria Primaria Alfa::ki)g;cllza Secundaria

mente?
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“No, yo ya
tenia ganas

(;1/?) [rne]> Eae;g “Principal-
hi mente fue por
“Porque muy Chica, |5 escuelita
siento que |, A de 14 afios. que era una
se me esta | Nadamdsvine Aparte, no casa en i,
pasando el | Parasacar el tuve tiempo pero que se
tiempo” certificado de de estu- dedicaban a
secundaria, diar; ni me d
“Laprepano | entraraun » mandaron = &Yudara [--]
estan facil | propedéutico ' “No me quie- Porque ni tuve ninos como
sacarla en de musica y ro quedar “Porque tenlauna | tjempo, Ya yt'g,n ?;rf?[.gxe
linea. Mejor | entrar directoa | conlo que quiero depresion después, | o e
me apuro | launiversidad | aprendi esos ~ aprender severa como me rg’b?efos
¢Porqué | parasacarla” | [..] yoquiero |afios que fui” | aleer bien “Porque mi dediqué a mES' como
decidi6 asis- p dedicarmeal | a escribir, hija me dijo mis hijos, difi it des al
tir en este No te piano, pero A veces me compren- que tenia porque me ﬁ lgil a les a
momento? | CONMratan €N puesparaeso = hablande ' deralgunas | que ocupar | quedésola, | LYAn A S
nngun lado | e pecesitaun | cosasqueni  cosas que mi tiempo entonces Cribir o €sas
sinotienes | eqrydio bastan- | _€ncuenta. | noséqué | o algo,en | trabajaba cosas [..
la prepa te anteriory = Nomequise | significan” | gjo0 cuelo | YO todoel | 29W Vﬁma'
scasada 0 yoievomis | quedar st s ctieay d taha. | moss hacer
iy menos un afio jaba en la ’
para limpiar | ostydiandolo, %arde, tra- | POTdUe yanos
pisos te pl- | antonces como bajaba en | ,dabanlosli-
den la prepa” Jabz bros alld y aca
t para poder en- la mafiana. haci )
(enfaEIZ?‘ €N | “focarme mas” Entonces aclamos ‘oS
esta ultima no podia examenes [...]
oracién) porque ’ esa escuela
tenfa que creczgrlgi ya
sacar a
mis hijos
adelante”
W “Muy bien. | o
Pues, bas- Me ha gus- ‘Al princi-
. . tante c()moda, tado mucho | piole ’digo
;Como No me en realidad, aprender, que si me
se siente siento pre- porque si he | “Pues mejor. estar aqui, | dabanosé
respecto a sionado ni encontrado No tuve la las partici- qué cosa.
sudecisién | tranquiloy mas tiempo | oportunidad pacionesy | Pero para
de ingresar | sé que todos | paradedicar- | yahoritala | “Bien. Sime todo” escribir, si “Bastante
alaplaza co- | mis estudios | me al estudio | estoy apro- gusta” W me da to- bien”
munitariay | los puedo que quiero, y vechando Ymeha | davia como
participar en | hacerami | pues, enreali- | otra vez que servido que miedo.
los circulos | ritmoyami | dad estoy mas la tengo” mucho para | "Me daba
de estudio? tiempo” bien repasando aprenger a | pena. Pena,
cosas que ya leer mas, las miedo y
habia visto” matetm(';lt}'cas todo”
y todo
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*En las entrevistas a educandos participaron cuatro personas jovenes, dos de
ellas del nivel de primaria y dos de secundaria, una persona adulta joven y una
persona adulta madura del nivel de primaria, y una persona adulta mayor en
el nivel de alfabetizacion. Del total, cinco son mujeres y dos son hombres que
asisten de manera continua a la plaza en la jornada de 10:00 a 14:00 horas. En
su mayoria, las educandas y los educandos abandonaron la escuela regular tras
cursar los primeros tres grados de primaria y entre sus motivos para dejar de
asistir o no asistir a la escuela se encuentran:

*Decisiones familiares que se sostienen en un evento irruptor o en una deter-
minacién que produce un cambio trascendental en la vida cotidiana de sus inte-
grantes, tanto como aquellas que se asientan en la apreciacion del sinsentido o
desproposito de asistir a la escuela por la condicion de ser mujer.

*La insatisfaccién con los modelos educativo-escolares de cohorte tradicional
o técnico-instrumental a los cuales se atribuye, por una parte, una exigencia
excesiva y, por otra, un caracter reducido.

La falta de acompafiamiento y de atencién a la diversidad de caracteristicas, condi-
ciones y necesidades de las personas. Esto se expresa fundamentalmente en mode-
los educativos homogéneos centrados en el disciplinamiento de los cuerpos (Fou-
cault, 1998).

En todos los casos, los motivos sefialados evidencian el desplazamiento de la res-
ponsabilidad de la escuela, en tanto presentan a las razones de abandono o no asis-
tencia como producto de las caracteristicas o condiciones propias de cada persona
y no como resultado de las violencias socioculturales histdricas, que se ejercen con-
tra ciertos actores y que atraviesan la escena escolar. De aqui, las barreras para el
aprendizaje vinculadas a un diagndstico como el TDA/H, a los escasos logros educa-
tivos o a una condicion de malestar o afectacién socioemocional, el ser mujer y los
propdsitos educativos vinculados a un proyecto de vida singular, se reconocen como
condiciones que impiden la permanencia de los sujetos de la EPJA en modelos esco-
lares que son parte del sistema local o global formal o dependientes de él.

Lo anterior, hace posible distinguir la manera en que el sujeto de la EPJA incluye
a personas que forman parte de colectivos histéricamente silenciados y que viven,
en distinta medida, condiciones de opresion multiples. Esto queda claramente evi-
denciado en el caso de las mujeres educandas de la EPJA, para quienes la obligacion
de seguir, bajo distintos argumentos, la voluntad de otros suprimid sus voces desde
su condicion subordinada de nifias, mujeres y migrantes. En ese marco, las razones
para no ir a la escuela expresan las voces de esos otros que decidieron por ellas,
mientras que sus razones para asistir a la plaza definen un discurso opuesto a di-
chos argumentos (Kalman, 2018c).

Respecto a las perspectivas de los educandos sobre su presencia en las asesorias,
mientras que adolescentes y jovenes la distinguen como una oportunidad distinta
para continuar estudios que atiende y se adecua a sus necesidades y expectativas
en cuanto se configura como un proceso de autodireccidén con apoyos ocasionales,
las personas adultas la significan desde la aspiracion a participar en una dinamica
escolar mas tradicional que se proyecta en un sentido de participaciéon con acompa-
Namiento y apoyo continuo.
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Es esencial sefialar que las personas adultas maduras y, en especial, las adultas ma-
yores, se encuentran en un momento que define un intervalo de posibilidad para lo
educativo-escolar. Por diferentes motivos, las mujeres y los hombres en edad adulta
se constituyen como sujetos de la EPJA en virtud de que se encuentran en un periodo
de sus vidas que les permite pactar la interrupcion o postergacién de sus actividades
laborales o reorganizar otras responsabilidades como el cuidado de sus hijos e hijas
o nietos, el trabajo en el campo, la venta de alimentos, entre otras, para participar en
la plaza comunitaria por un periodo extendido o durante parte de su jornada diaria.

Ahora, con el proposito de profundizar en el asunto de las practicas y los saberes de
los sujetos, es necesario sefialar que los circulos de estudio de la plaza son espacios de
trabajo con el MEVyYT que se conforman por un “grupo de educandos que se retinen
para trabajar con un asesor en el horario convenido entre ellos, independientemente
de que estén estudiando diferentes niveles o mddulos” (INEA, 2020, p. 6) y son orga-
nizados frecuentemente por la educadora y educador segin ejes de aprendizaje y por
niveles cursados. En ese sentido, en ellos participan nifios, nifias, jévenes y adultos
que estudian modulos diversos o cuyos avances en los materiales son disimiles.

En este trabajo, la atencion esta puesta en practicas de cultura escrita que se reco-
nocen como propias de las instancias de asesorias: la lectura de textos informativos y
argumentativos, las conversaciones en torno a temas y actividades del MEVyT y aquellas
vinculadas a aspectos de interés personal de los sujetos. Estas practicas se distinguen
en su caracter escolar y, al mismo tiempo, se aprecian en su condicién de actividades
colectivas y compartidas que convocan a la puesta en comun de saberes, conocimientos
y experiencias que portan las personas que conforman los circulos de estudio.

En cuanto a las mediaciones en que dichas practicas se producen, tal como des-
criben los educadores, estas asumen como punto de partida la recuperacion de los
saberes previos y los saberes de experiencias de los educandos, en el caso de los
estudiantes nifios y jovenes con un propoésito de reincorporacion a la educacion se-
cundaria escolarizada o preparatoria, y en el de los adultos, para orientar una adap-
tacion hacia el trabajo. Al mismo tiempo, un aspecto comun en el trabajo de asesoria
que describen estos mediadores autorizados es la multiplicidad y simultaneidad de
temas tratados con grupos heterogéneos y en tiempos que aprecian muy acotados.

Las experiencias y saberes vitales se reconocen imbuidos en las practicas de los
sujetos. Los educandos realizan una distincion entre aquellos saberes y experien-
cias que han vivido y los saberes y experiencias sobre la cultura escrita. No obstan-
te, a partir de su presencia en las asesorias, se va dando cuenta de cémo aquellos
saberes y experiencias, que median la invencion de sentidos sobre la existencia, se
van viendo implicados en las practicas de cultura escrita y conviven con saberes
especificos que se despliegan en las actividades de lectura, escritura y oralidad que
tienen lugar en los circulos de estudio.

En el contexto educativo que definen las asesorias en la plaza, las personas educan-
das van siendo interpeladas a partir de lo que se propone y pone a disposicidn en cada
paquete modular y, fundamentalmente, desde las mediaciones que se generan con
base en las interacciones con otros sujetos presentes en ese espacio. En ese marco,
si bien se hace posible reconocer la presencia de diversos saberes, en este punto se
recuperan aquellos que, en su imbricacion, muestran aspectos esenciales vinculados a
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la configuracion del sujeto adulto en la EPJA y se distinguen por su productividad para
generar tramas sociales de manera situada. A continuacién, retomamos experiencias
de trabajo con los libros del MEVyT en formato impreso, en particular con los materia-
les del modulo basico del eje Lengua y Comunicacién “La palabra”.

En primera instancia, recuperamos la experiencia de Est5Lau, cuya biografia esta
marcada por un asunto de salud. La educanda vive con diabetes y tuvo cancer. A
partir de esta ultima experiencia, mientras asiste a la plaza acude a un centro mé-
dico donde trata su adiccion al cigarrillo. Lau tiene un nieto con una condicién de
enfermedad crénica desde su nacimiento que le ha puesto varias veces en riesgo
vital. Antes de venir a la plaza, la educanda realiza un curso de primeros auxilios en
el DIF, donde aprende a brindar atenciéon médica de urgencia y cuidados esenciales
a personas que sufrieron lesiones o padecen enfermedades crénicas:

... todo aprendi a hacer [enfatiza en estas palabras], pero lo que no sabia era escribir,
no sabia nada de la escritura. Entonces yo tuve una vecina que yo la convenci que me
acompafiara en los cursos y ella tomaba la teoria como quien dice. Ella escribia y escri-
bia y luego ya me apuntaba en mi cuaderno. Y entonces, cuando necesitaba ella cosas yo
tenia que comprarlas —con tal de que ella me escribiera, yo compraba todo el material-.
Y asi fue como aprendi. Pero cuando llegamos a lo ultimo, que nos pidieron los papeles
para que nos dieran la constancia de que habiamos estudiado un curso de un afio casi,
yo no presenté el certificado de la primaria. Entonces no me dieron ningtin papel, ningin
documento que habfa cursado yo mi curso. O sea que de nada me sirvi6 haber ido tanto
tiempo a la escuela, si no me dieron mi documento [...], me dio coraje pero a la vez me
dio gusto, porque aprendi mucho, de esa parte. Y cuando yo tuve a mis hijos, yo los aten-
dia, yo los veia. Porque yo aprendi mucho de esa parte.

La experiencia de la educanda es de suma relevancia para pensar la presencia de los
saberes del trabajo, la salud y los cuidados en el &mbito de las practicas. Lau, a tra-
vés del contacto de vida y formativo con el area de la salud, construye un saber muy
amplio sobre el significado de los procedimientos, instrumentos y textos vinculados
a dicho dmbito, y se ha convertido en una agente mediadora experta en su entorno
familiar y comunitario. Lau aprende haciendo mecanismos de prevencidn, procedi-
mientos de accion y riesgos, al tiempo que aprende de oido (Larrosa, 2008) en sus
experiencias como paciente y familiar, aspectos especificos del discurso médico, el
cual traslada en varias instancias a las practicas de uso de la lengua en las asesorias,
en las que emplea términos técnicos y describe procesos referidos a las enfermeda-
des crénicas que viven integrantes de su grupo familiar o personas conocidas.

Durante los ultimos afios, Lau trabaja en el cuidado de personas adultas mayores.
A mediados de 2022, a partir de una conversacion en el marco de las asesorias, de-
cide acercarse a la oficina administrativa del centro de desarrollo comunitario de
la plaza para consultar los requisitos de un curso de primeros auxilios préximo a
comenzar. La productividad de los saberes y conocimientos sobre la salud, que Lau
convoca reiteradamente a los espacios de conversacién y reflexion en el contexto de
asesoria, se aprecia tanto en la manera en que se identifica como persona trabaja-
dora de la salud como en la identidad a partir de la cual se va reconociendo como
una participante legitima en las interacciones sociales medidas por textos (Kalman,
2018a) y, desde ahi, como sujeta de la EPJA.

En la recuperacion de la experiencia de Lau y en otras que se presentan en lo
que sigue de este escrito, se da cuenta de cdmo el conocimiento se encuentra
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incrustado en las relaciones sociales y afectivas (Kalman, 2018a). En ese marco,
las experiencias en las asesorias se articulan como un punto nodal a partir del
cual las educandas y educandos pueden articular su relato de vida en relacion
con sus multiples facetas personales y sociales. En el caso de Lau, la familia, la
experiencia escolar previa, la condicién de salud y los saberes sobre el cuidado y
el trabajo se constituyen como instancias clave para una configuracion discursi-
va en la que destaca un sentido de ayuda mutua entre las personas.

Con relacién a los saberes y experiencias sobre la alimentacion que se vinculan
igualmente con el asunto de los cuidados, se recupera en este punto una experiencia
de trabajo con Ale en el médulo La palabra. En su texto aparece lo siguiente: “UN
PONCHE MUY NUTRITIVO ;Sabias que el ponche ayuda a prevenir enfermedades
respiratorias?” (INEA, 2012, p. 4):

ALE: “Es para la gripa. Porque tiene tamarindo....

La lectura sigue asi: “Esto se debe a que contiene frutas ricas en vitamina C".

A partir de sus saberes y experiencias sobre asuntos comunes al ambito humano y
al entorno sociocomunitario en que se desenvuelven, las personas se reconocen ha-
bilitadas para conversar y aconsejar. Frente a la interpelaciéon que produce el texto
del modulo, Ale recupera y transmite su conocimiento sobre los alimentos y la salud.
De igual forma, esto se expresa en instancias donde tanto ella como otras personas
adultas responsables del hogar y los cuidados que asisten por periodos extendidos
a la plaza participan en didlogos intergeneracionales y realizan una “transmision
testimonial de contenidos culturales que las nuevas generaciones resignifican [ade-
mas de aportar] conocimientos, y formas de aprenderlos y ensefiarlos en escenarios
especificos” (Hernandez, 2020, p. 90).

Estos procesos de transmision experiencial se manifiestan, igualmente, en mo-
mentos en los que la comunidad que conforma la plaza y los circulos de estudio
manifiesta su interés por participar en ciertas instancias culturales y festivas y com-
parte relatos y apreciaciones sobre asuntos como la situaciéon socioecondémica na-
cional actual. En referencia a esta ultima situacion, los intercambios se encuentran
orientados a compartir estrategias para enfrentar las crisis en la esfera local, coti-
diana, al tiempo que guardan reflexiones sobre sus alcances sociales y culturales.
Estas instancias perfilan transitos histéricos referidos a los cambios de época y a las
condiciones vitales diferenciadas de los sujetos en cada momento. Al mismo tiempo,
guardan un importante potencial para el despliegue de saberes situados y, en efecto,
para co-construir formas de concienciacién sobre las condiciones de existencia.

Cre es un educando adulto mayor que asiste por algunos meses a la plaza, pro-
veniente de Puebla, Zacatlan; cuenta con una amplia experiencia en el trabajo de
campo. En la Ciudad de México reside en la casa de una familiar que le provee de
alimentacién y vivienda. En su trabajo con el médulo La palabra, pasa a una pagina
del cuaderno de ejercicios en el que aparece una lista de conceptos: “leche, lechon,
Lucha, Licha, chile, chula” (INEA, 2003, p. 183). En la lectura de la palabra “Lucha”,
comenta: “Luchar en la vida, o la lucha de luchadores”. En la experiencia y saberes
convocados por Cre durante el proceso de escritura emerge la idea de luchar en la
vida, la cual esta asociada a la experiencia en la vida cotidiana en circunstancias de
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precariedad socioecon6mica, algo que vive gran parte de los sujetos de la EPJA. En
este contexto, se aprecia como los saberes de la politica y la lucha (Rodriguez, 2011)
asumen presencia a partir de la pertenencia de los sujetos a una historia en comun
vivida o conocida mediante la narracion.

Asimismo, es posible distinguir que, aun con la diversidad en las formas posibles
de apropiacion, estos saberes de integracién mantienen potencia para construir la-
zos de solidaridad y reconocer una historia compartida que puede ser puesta en
prospectiva (Rodriguez, 2011). En las practicas descritas, lo anterior se refleja en
aprendizajes sobre la convivencia, la cooperacion y la organizacién que han aporta-
do a la sobrevivencia y coexistencia de los sujetos en el marco de sus comunidades
de pertenencia. Se destacan aqui los saberes sobre las violencias, la precarizaciéon de
la existencia y el sostenimiento de la vida mediante los cuidados, como dispositivos
a partir de los cuales los sujetos tienen capacidad de actuar frente a las situaciones
limite (Freire, 2005) desde posiciones en los bordes.

Por otra parte, se reconoce que en la relacién de los sujetos con discursos secun-
darios (Gee, 2005), que tiene lugar a partir de la apropiacién de las practicas de
cultura escrita, los saberes que han adquirido en sus grupos primarios pueden ser
productivamente activados. En la plaza, el proceso de transmisién y las mediaciones
vinculadas al uso situado de la lengua se constituyen como posibilidades para hacer
significativos los saberes e ir actualizandolos de manera coherente con los proyec-
tos personales. “Asi, en las experiencias pedagdgicas se ponen en juego los saberes
en practica, mediante su apropiacion por los sujetos que crean tramas sociales al
interactuar e intervenir en la realidad” (Gomez, 2012, p. 211).

Estos aspectos dan cuenta de las oportunidades paralos sujetos de inscribir la pro-
pia biografia, identificarse (Rodriguez, 2011) y, desde ahi, organizarse como sujetos
politicos con potencia. La presencia de las personas en la plaza y la conformacion
de las practicas como testimonio de sus experiencias y saberes define instancias de
resistencia y reafirmacion. Las personas construyen formas propias para significar
y disponerse a participar en las instancias de EPJA y llevan la discusién a un plano
amplio en relacion con sus condiciones de vida en contexto. En el caso de las juven-
tudes en esta experiencia, sus proyectos de vida tensionan las representaciones que
les caracterizan como sujetos ambivalentes que requieren una regulacion externa,
disciplinante y, en el caso de las personas adultas, supone un impulso a conocer sus
perspectivas y formas de inscripcién en lo social y educativo-escolar hoy.

La activacion de la productividad de los saberes y experiencias se expresa en
apropiaciones esenciales para la configuracion identitaria de los sujetos de la EPJA;
sin embargo, se ve limitada en cuanto a las posibilidades de acreditarse en el plano
institucional-normativo. Lo anterior se vuelve complejo en un escenario donde los
procesos de acumulacion del capital generan mayor desigualdad, diversidad y se-
gregacion entre la poblacidn trabajadora, al tiempo que se acenttian los mecanismos
de identificacion de las personas como sustituibles, desechables (Rockwell, 2012).
El no reconocimiento de los saberes y experiencias de las que son portadores los
sujetos de la EPJA se articula con la exigencia de producir nuevos saberes y habili-
dades para sobrevivir e intentar insertarse de otra forma en el medio social. En ese
sentido, los saberes del trabajo no pueden concebirse al margen de la cultura de la
informalidad, eficacia y eficiencia que se constituye como el paradigma dominante
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y los saberes del cuidado requieren ser abordados desde una perspectiva de género
que ilumine la abismal desigualdad social, econémica y cultural que viven las suje-
tas de la EPJA, principales portadoras y transmisoras de dichos saberes.

Este escenario de EPJA se constituye en un espacio donde las practicas definen para
los sujetos formas de vinculacidn con el fondo comun de la experiencia humana, en
tanto hacen posible compartir experiencias fundamentales de la vida como la muerte,
el amor, el miedo, el sentido de la dignidad y el cuidado (Garcés, 2017). En este con-
texto, aquello se expresa en la posibilidad de inscribir, a través de la narracion oral o
escrita, la condicion de ser migrante y sujeto de la EPJA, una condicién de enfermedad,
un momento significativo en la trayectoria vital o las experiencias de lucha y de las
violencias, las cuales, a partir de las diferentes formas de intercambio, pueden revisi-
tarse, resignificarse y recuperarse como historias colectivas (Mayo, 2008).

CONCLUSIONES E IMPLICACIONES PARA LA PRACTICA EDUCATIVA

A partir de los hallazgos de la investigacidn referidos a la constitucidn del sujeto, se
distingue que las mujeres adultas y las personas jévenes son quienes asumen mayor
presencia en este espacio. Al mismo tiempo, es posible distinguir que la experiencia
en las asesorias se constituye como acontecimiento (Barcena y Mélich, 2000), espe-
cialmente en el caso del sujeto adulto y adulto mayor para quien el estar en la EPJA
se enmarca en un tiempo inédito de su trayectoria vital, el cual se muestra como
diferido respecto a los tiempos educativos formales que contindan operando en las
actividades de los nifios, nifias y jovenes que participan de las asesorias.

Lo anterior asume especial relevancia en las mujeres sujetas de la EPJA institu-
cionalizada, quienes asisten a la plaza en un momento en el que pueden renegociar
las tareas que demandan su tiempo, energia y atenciéon durante gran parte de sus
vidas. A partir de sus formas de habitar la plaza, sus practicas y la inscripcion de sus
saberes, las mujeres de diferentes edades tienen oportunidad de cuestionar los dis-
cursos impuestos, desaprender los mandatos y reposicionarse como sujetas. En ese
marco, su deseo de participar en las asesorias se define como parte de un proceso
de cambio mas amplio, como una transformacion de su perspectiva sobre el mundo
que tiene potencial para hacerse compartida y que se constituye como una posibili-
dad de cambiar la visidn que tienen sobre su lugar en el mundo (Kalman, 2018c). El
ejercicio imaginativo y la capacidad de fabular y confabular permite a las sujetas en
la EPJA construir, desde una posicion en los bordes, una mirada sobre aquello que
pueden llegar a ser y sobre aquellas en quienes visualizan se convertiran a partir de
su proceso educativo.

En el contexto de las asesorias, el sentido de acogimiento hospitalario (Barcena
y Melich, 2000), que atraviesa las formas de mediacién y que se expresa en la res-
ponsabilidad y compromiso que articula la labor de educadoras y educadores, es
lo que permite a los sujetos ubicarse en el plano de una conversaciéon amplia sobre
el sentido de la convivencia vinculado al bien comtn (Rodriguez, 2009). El vinculo
pedagdgico en la plaza comunitaria se configura sobre una estructura de acogida
con relacion a las experiencias, saberes y practicas de los sujetos y, a partir de ello,
establece condiciones para la configuracién del sujeto de la EPJA en ese escenario.
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En esta investigacion se han descrito y analizado los saberes y experiencias que
emergen en el uso situado de la lengua en la plaza comunitaria y que se presentan
vinculados principalmente a la salud y los cuidados, al trabajo, a las violencias y a las
condiciones del entorno sociocomunitario. En la plaza comunitaria, los sujetos se
configuran como portadores de saberes que asumen un sentido local y global y que,
en el didlogo que implican las mediaciones, interacciones y practicas educativas, son
revisitados y reinventados.

En ese marco, el espacio de la plaza comunitaria se constituye como escenario
para el encuentro intergeneracional que se sostiene en un sentido de ayuda y apoyo
mutuo. Esta forma de encuentro no solo define espacios para el dialogo, sino tam-
bién guarda potencia para construir responsabilidad social compartida (Col-lectiu
Punt 6, 2019), entendiendo que se configura como un impulso de conexi6n articu-
lado con un deseo de los sujetos de trascendencia en lo educativo, en el trabajo, en
la familia y en la comunidad. En ese proceso, tienen lugar instancias de autoconoci-
miento y de reconocimiento mutuo que permean la configuracion identitaria de los
sujetos de la EPJA y definen parte de sus condiciones de mutabilidad.

Es importante sefialar que las instancias de encuentro y acompafamiento que
ocurren en la plaza se amplian a partir de la convocatoria, por parte de los sujetos de
la EPJA, a otros agentes y sujetos sociales que son integran sus grupos de referencia
0 que se convierten en personas aliadas para la concrecion de sus proyectos educati-
vos y sociopoliticos. Este asunto puede ser pensado en vinculo con la idea de comu-
nicaciéon propuesta por Freire (1973), reconociendo su sentido co-intencionado y su
relacion con la educacion concebida como “un encuentro de sujetos interlocutores,
que buscan la significacion de los significados” (p. 77).

En este punto, es esencial atender las condiciones de constitucidn del sujeto joven
en la EPJA y reconocer que su experiencia se ve atravesada por la desafecciéon docen-
te que viven en la escuela y en los modelos educativos pensados para ellos. Por dis-
tintos motivos, en los espacios escolares regulares las juventudes son invisibilizadas
y se convierten en sujetos confinados a un lugar marginal que provoca su aislamien-
to y una fuerte estigmatizacion. En ello se expresa la carencia de mecanismos del
sistema y las instituciones escolares para asegurar el derecho a la educacién con-
cebido como derecho vital (Hernandez, 2020) y, ain mas, define una institucionali-
zacidn de las violencias que, lastimosamente, trasciende épocas y territorialidades.

Los eventos trascendentales, determinantes, que definen la configuracién de
los sujetos de la EPJA dan cuenta de la importancia de gestionar espacios para el
encuentro y de distinguir aquellas redes de sentidos en que se configuran sujeto,
practicas y saberes. En intima relacion con lo anterior, se reconoce que el sentido
de urgencia que define la recuperacion de la experiencia educativa-escolar para las
personas en la EPJA no se vincula inicamente con la obtencién de la certificacién
como un fin en si mismo, en un sentido de logro personal individual, sino se ve fuer-
temente movilizado por los proyectos particulares que los sujetos construyen en
torno a su formacion en ciertas areas o disciplinas de interés, por el deseo de conti-
nuar los estudios basicos formales y por sus perspectivas de vida.

En ese marco, pensar la situacion de los sujetos de la EPJA demanda ejercicios de
desplazamiento y extranamiento (Rockwell, 2012) para acceder al archivo en que se
han sostenido sus formas de relacion con el conocimiento y el vinculo pedagogico.
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En esta experiencia, las interacciones y mediaciones se manifiestan abrigadas por
el apoyo, la confianza, la cercania y el hacer conjunto continuo. En ese marco, se
declara la necesidad de pensar una EPJA que, desde una mirada de las diferencias
y la pluralidad, se mantenga abierta a reconocer a sus sujetos en su multiplicidad
y sobredeterminacion, y promueva escenarios de apropiacién sostenidos en el en-
cuentro intergeneracional y en el didlogo de saberes. A partir de lo anterior, es posi-
ble distinguir el lugar que esta ocupando y que puede tener la EPJA en los procesos
mas amplios de transformacién que hoy se impulsan como prioridad en las agendas
educativas globales.

Con relacion a los limites y a la posibilidad de transferir los resultados de esta
investigacion de caracter etnografico a otras instancias y escenarios, es posible se-
nalar que el enfoque y las estrategias propuestas como parte del disefio son perti-
nentes para indagar los procesos locales y situados en que los sujetos de la EPJA se
configuran, construyen sentido y producen practicas. Lo anterior, en el caso de este
estudio, supuso un acceso privilegiado a los entramados relacionales y a la actividad
intencionada que define a lo educativo institucionalizado en el campo. Al mismo
tiempo, a partir de dicha perspectiva, se hace posible dar cuenta de aspectos especi-
ficos de las caracteristicas de los sujetos en contexto, tanto como a los saberes, expe-
riencias, interacciones y mediaciones en las que participan en escenarios educativos
diversos, institucionales y no institucionales. Esto ultimo, abre la posibilidad de re-
posicionar dichos saberes (Guerrero, 2019) y experiencias, habilitandoles el lugar
que necesitan, no solo en los discursos educativos sino, particularmente, en los en-
tramados concretos donde se configuran como conocimientos locales acumulados.

La experiencia en una plaza comunitaria, en un contexto urbano-popular de la Ciu-
dad de México, revela que los escenarios de interaccién, mediacién e intercambio que
definen los centros y espacios vinculados al INEA pueden habilitarse como instancias
para la reivindicacién intersubjetiva y la conformacién de comunidades de practica
con las personas jovenes y adultas. En ese marco, los hallazgos permiten sefialar que,
por encima del lugar fisico y simbdlico en que se ubica cada centro educativo, es la
co-presencia de los sujetos en los escenarios locales que habitan lo que define la po-
sibilidad de dar cuenta del caracter de los procesos y, desde alli, construir propuestas
educativo-pedagdgicas situadas, pertinentes y con potencia transformadora.
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